JOHN DEWEY (1859-1952) -

LEBEN UND WIRKEN FUR PROGESSIVE EDUKATION

GUNTHER WAGNER

Zusammenfassung

J. Dewey (1859-1952) entwickelte eine progressive
,JErziehungsphilosophie®, die in ihrer Praxisbedeutung
und soziologischen Ausstrahlung zur beachteten Theo-
rie der Pidagogik und Schulpolitik der USA im 20.
Jahrhundert wurde und dariiber hinaus grofie interna-
tionale Beachtung fand.

Bemerkenswert aus seiner Biographie ist, wie Dewey, in
Kindheit und Jugend mit Realitétssinn und Optimismus
ausgestattet, seinen Weg iiber den Lehrerberuf in die
Wissenschaft nahm und zu einem herausragenden
Philosophen, Psychologen und Reformpadagogen in
Einheit wurde.

,John Dewey was the dean of twentieth-century Ameri-
can educators as a philosopher, psychologist, and
practicing educator. He developed and practiced
educational reforms that had a profound effect on
education throughout the world. ... His teaching and
writing, much of it promoting learning by doing, made
him the chief prophet of progressive education.‘
(Leavitt 1978, S. 371).

Intrinsisch motiviert gelangte er in enger Theorie-
Praxis-Verbindung (-Erforschung) zu Erkenntnissen
iiber neue Wege in der Edukation, die eine Abkehr von

veralteter Schulpraxis, von starren Gewohnbheiten
einleiteten - zugunsten einer Didaktik im Sinne von
Learning by Doing”“ und des Projektunterrichts, den
sein ,,Schiiler* W. Kilpatrick einfiihrte. Seine Re-
formpadagogik erwies sich aus sozialpiddagogischer
Sicht als zwingend notwendig und erfolgreich. Sie ist
als wertvolle Theorie Kompa3 und Steuerrad fiir kon-
zeptionelle und didaktische Schul- bzw. Ausbildungs-
gestaltung in die Geschichte eingegangen und besitzt
dabei aktuelle Bedeutung,

Deweys Leistungen und die von ihm geprdgten
,.Schiiler“/Doktoranden rechtfertigen den Rang einer
wissenschaftlichen Schulenbegriindung, Das unter-
streicht auch seine internationale ,Rezeption“, nicht
zuletzt in Europa, und seine Berater- und Lehrtitigkeit
in mehreren Lindern (z.B. China, Tirkei, Mexiko,
Chile, Sowjetunion).

Die Auseinandersetzung mit Deweyschem Gedankengut
hielt auch in Deutschland wahrend der 2. Halfte des 20.
Jahrhunderts an und ist offensichtlich unter dem Orien-
tierungs-, Anregungs- und Transfer-Aspekt fiir das
Verstandnis von Reformbestrebungen und Neuerungen
(z.B. in der Ausbildungsgestaltung der Medizin) niitz-
lich und weiterhin beachtenswert.

Es ist ein Novum und sicherlich fiir viele tiberraschend,
daB sich ein klinischer Hochschullehrer mit dem Ge-
denken an das 100-Jahr-Jubildum des Beginns experi-
menteller Untersuchungen an der ,.Chicagoer Labor-
schule“ in die europiische ,Rezeption” des amerikani-
schen Erziehungsphilosophen John Dewey und seiner
Erkenntnisse einbringt. Florian Eitel (1996) entdeckt
jedoch im Editorial, daff sich das Erschliefien der Er-
kenntnisse und Maxime Deweys als Quelle fiir Anre-
gungen und Ideen bei der konzeptionellen und didakti-
schen Bildungsgestaltung lohnt.

Deweys Gedankengut liefert im Nachhinein (weil
vorgedacht !) fiir gegenwirtige Ansdtze und Reformbe-
strebungen in der medizinischen Ausbildung Bestiti-
gung, Fundierung, tieferes Verstindnis, eingeschlossen
Aspekte / Anregungen fiir die Verifizierung von Hypo-
thesen bzw. Vorhaben.
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Eitels Pladoyer fir das ,,Dewey-Werk" erkldrt sich u.a.
dadurch, daB er, der ,Dewey als genialen Evaluator®
einschitzt, sich selbst um die Evaluation fiir effektive
Ausbildungsverbesserung in kreativer Weise verdient
gemacht hat.

Aus Eitels Beitrag wird im umfassenderen Sinne deut-
lich, daB die Erziehungsphilosophie Deweys mit dem
tragenden Fundament des padagogischen Pragmatismus
offenbar eng mit der Medizin, als Erfahrungs- und
Handlungswissenschaft, korrespondiert. So wurde quasi
,das Tor zur fruchtbaren Dewey-Landschaft fiir die
Lehrenden in der Medizin aufgestofien™.

Deweys Wirken wurde vielfaltig gewiirdigt. So rechnet
ihn der beriihmte Philosoph A.N. Whitehead (1861-
1947) in seiner Laudatio zum 80. Geburtstag (1939) zu
den , groften Geistern der Menschheit® mit dem Ver-
dienst, ,erstarrte Denkgewohnheiten im Bildungswesen
zerstort und neue Wege durch eine tragfahige, praxis-
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verbundene Theorie mit Bedeutung fiir Gegenwart und
Zukunft gewiesen zu haben.

Die Wirdigung durch Whitehead wird unterlegt und
erhartet, wenn man allein schon an die leistungsbeding-
ten Ehrenfunktionen Deweys zu relativ friihen Lebzei-
ten (-und nicht nur oder erst ,altershalber.) denkt, z.B.
,» & president of the American Psychological Association
(1899-1900) and the American Philosophical Society
(1905/06) and president of the American Association of
University Professors (Leavitt, 1978, S. 371). Damit
werden gleichzeitig seine drei Arbeitsrichtungen deut-
lich, die in seinem Wirken integrativ/interdisziplinir
zum Tragen kommen und in der von ihm angewandten
Einheit von Theorie und Praxis den evidenten Wert
seiner Erziehungsphilosophie ausmachen. Deweys
progressive Edukation“ breitete sich vor allem in den
20er Jahren iiber Nord-Amerika aus, fand international
Beachtung und 18ste in Europa mehrere Rezeptions -
oder Auseinandersetzungsphasen aus, z.B. in Deutsch-
land verbunden mit den Namen Kerschensteiner, P,
Petersen, Hylla, Baumgarten, Heise, Correl, Bohnsack.
In aktueller Hinsicht hat sich Helmut Schreier (1.
Auflage 1986 / 2. Auflage 1994) besonders um die
~Pflege des Dewey-Erbes” verdient gemacht, so daff
dieser Beitrag - auch zufolge der hier gebotenen Kurz-
bzw. Uberblicksdarstellung - einen Briickenschlag zu
Schreiers , Dewey-Werk* darstellt - sowoh! im Hinblick
auf die dort ins Deutsche iibersetzten Dewey-Texte mit
instruktiven Kommentaren als auch beziiglich der dort
umfassender angegebenen Quellen. Angemerkt sei
jedoch, dafl die in Beitragsfolge erschienene Dewey-
Biographie von G. Dykhuizen (1959, 1961, 1962, 1964,
1965) mit insgesamt 100 Seiten offenbar in Deutschland
nicht oder wenig nutzbar gemacht wurde; sie fand aber
fir den sprachbeflissenen Interessenten hier als Ergin-
zungsliteratur Aufnahme.

Nach dieser Praefatio nun zum Werdegang und Wirken
des grofien Pioniers fiir progressive Bildungsgestaltung

Wer war John Dewey ? Wie vollzog sich sein Werde-
gang ? Was zeichnete sein Wirken aus ? Woran lassen
sich seine Wirksamkeit und Ausstrahlung ermessen ?

(1) Kindheit / Jugend , College, Lehrertitig-
keit

John Dewey wurde am 20. Oktober 1859 in Burlington
(US-Bundesstaat Vermont) als 3. Kind des Lebensmit-
telhdndlers Archibald S. und seiner Ehefrau Lucina A.
(Rich) geboren. Die Lebensbedingungen in der am Ufer
des Champlain-Sees idyllisch gelegenen Kleinstadt, -
wie iiberschaubare, jedermann einsichtige Verhaltnisse,
Alltagspflichten, Kopf- und Handarbeit gleichermafen
betreffend, Gespriache, - prigten den in seiner Entwick-
lung beibehaltenen Realitétssinn.

Als Durchschnittsschiiler beschéftigte er sich auBerhalb
der Schule lieber mit praktischen Dingen, als sich in
Biicher zu vertiefen. Trotzdem blieben Bibliotheken und
die unmittelbare Nihe der Universitit von Vermont
nicht ohne Wirkung auf ihn. Er absolvierte hier ein
4jdhiges Studium. Dykhuizen bemerkt hierzu : ,, Par-
ticuarly significant to him were the studies of the fourth
Year, designed to introduce the student of fundamental
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political, economic, philosophical, and religious theo-
ries and intended to be the capstone of the student'’s
undergraduate academic experience. Dewey found
these courses interesting and provocative, and his
thinking along broad intellectual and philosophical
lines may be said to have started during his senior year
in college. “(Zitiert bei Benton 1978, S. 680). Er been-
dete als Primus von 18 Kommilitonen 1879 das Studi-
um. Das Examen berechtigte ihn zur Ausiibung des
Lehramts. He was graduated with the AB. degree
(1879). (Leavitt 1978, S. 371)

Anschlieend begann er seine Karriere als Lehrer und
unterrichtete an der Highschool in South Oil City
(Pennsylvania) die Ficher Latein, Algebra und Natur-
wissenschaften (Jane M. Dewey 1939, Dykhuizen
1959).

Nach zwei Jahren iilbernahm Dewey eine Stelle als
Elementarschullehrer in der Nihe seines Heimatortes
und begann seinen Interessen folgend auf privater Basis
das Studium der Philosophie.

Bei seiner Tatigkeit als Lehrer war er zwar nicht son-
derlich erfolgreich, fand aber einen Zugang zu den
realistischen Problemen im Bildungswesen. Hier erfolg-
te eine Impulsgebung fiir seine lebenslang betriebene
Arbeitsrichtung, in der er sich mit der Schulproblematik
nicht nur im Hinblick auf die Erziehungsphilosophie
und Schultheorie, sondern auch durch eigene Schul-
praxis mit empirischer Erprobung in der Chicagoer
Laborschule befafite (Schreier 1994, S. 10). Fiir diese
Aufgabe war neben seinem Interesse an psychologi-
schen Fragen sein Engagement zur Philosophie von
Bedeutung. Seine ersten philosophischen Arbeiten
veroffentlichte er mit 23 Jahren (1882) mit den Themen
,.Metaphysische Annahmen des Materialismus“ und
Jantheismus Spinozas®.

Ermuntert durch seinen Professor Torrey von der Uni-
versitit Vermont, bei dem er Privatunterricht nahm,
und befliigelt durch seine ersten Publikationserfolge
beschlof er, ein Philosophiestudium an einer renom-
mierten Universitidt aufzunehmen.

(2) Kant-Studien / Promotion, Aufstieg zum
renommierten Hochschullehrer (1882-1894)

John Dewey absolvierte ein zweijahriges Philosophie-
studium (Herbst 1882 bis 1884) an der Johns-Hopkins-
Universitit zu Baltimore im Siidstaat Maryland. Haupt-
gegenstand seines Studiums war die Philosophie des
deutschen Idealismus (Hegel, Kant). Gleichzeitig
wandte er sich der Psychologie zu und studierte auch
bei Charles Sanders Peirce (1839-1914), dem Begriin-
der des modernen Pragmatismus neben William James
(1842-1910). Er schloB das Studium mit einer Disserta-
tion iiber die Philosophie Immanuel Kants ab, wurde
zum Doktor der Philosophie promoviert und ,was
graduated with the Ph. D. degree (1884)“ (Leavitt
1978).

Mit 25 Jahren (1884) trat Dewey eine Dozentur fiir
Philosophie an der Universitdt von Michigan in Ann
Arbor an. Die Dozentur war auf Anregung, eines Gast-
professors namens Georg S. Harris zustande gekom-
men, der in Baltimore auf Dewey aufmerksam gewor-
den war. Nachdem Dewey 1886 zum Associate Profes-
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sor ernannt worden war, lehrte er auf ein Jahr befristet
(1888/89) als Professor fiir Philosophie an der Universi-
tit von Minnesota, um 1889 nach Ann Abor - avanciert
zum Vorsitzenden der Philosophieabteilung der Uni-
versitit - zuriickzukehren.

Wihrend des Dezenniums im Mittleren Westen erfolgte
am 28. Juli 1886 die Heirat mit Alice Chipman. Aus der
Ehe gingen sechs Kinder, davon drei Téchter und drei
Séhne hervor (zwei Jungen verstarben im frithen Alter).
Fiir Dewey war es ein glicklicher Umstand, daf3 seine
Frau nicht nur auf fiir ihn giinstige Arbeitsbedingungen
bedacht war, sondern ihn in zunehmenden Mafle bei
seinen Vorhaben und Unternehmungen als wertvolle
Mitarbeiterin unterstiitzte (z.B. spater auch in Chicago
und bei seiner China-Reise).

In Ann Arbor kam es zu fruchtbaren Kontakten und zur
Freundschaft mit George Herbert Mead (1863-1931),
der als Philosoph und Sozialpsychologe vor allem mit
seiner Theorie der sozialen Struktur des BewuBtseins
(,.Sozialbehaviorismus®) sich ebenfalls einen bleibenden
Namen erwarb. Dewey bewirkte damals zunédchst Meads
Berufung zum Assistenz-Professor nach Chicago. Als
Ausdruck enger Verbundenheit kann gelten, daf3 beide
Familien in Chicago in einem Haus wohnten.

Die in Chicago weiter wirkende Freundschaft hatte in
fachlicher Hinsicht eine gemeinsame philosophische
Basis, zumal sich auch G.H. Mead mit den idealisti-
schen Philosophien Kants und Hegels auseinanderge-
setzt hatte und beide sich der von Charles Darwin
(1809-1882) entwickelten Evolutionstheorie zugewandt
hatten, die im ausgehenden 19. Jahrhundert in der
amerikanischen Philosophie einen besonders fruchtba-
ren Boden fand. Dieser Aspekt ist offensichtlich im
Zusammenhang zu sehen mit den gesellschaftspoliti-
schen Verianderungen innerhalb der USA, in deren
Rahmen es zu einem Aufschwung vornehmlich auch in
dem bis dahin wenig erschlossenen Westen des Konti-
nents kam. Diesen progessiven Verdnderungen wohnte
bei allen auftretenden Widerspriichen ein Forschrittsmy-
thos inne. Mit diesen Problemen hat sich Dewey immer
wieder auseinandergesetzt (Schreier 1994, S.10).

Auf diesem hier angedeuteten zeithistorischen Hinter-
grund hat sich Deweys Lebensabschnitt vom 23. Bis 35.
Lebensjahr vollzogen. Dewey erreichte in dieser Zeit
einen zielstrebigen Aufstieg, der mit der zweijdhrigen
Phase des Promovierens begann und zum renommierten
Professor fithrte. Dabei waren ebenfalls fiir seinen
weiteren Lebensweg die Familiengriindung und freund-
schaftliche Kontakte zu Fachkollegen von Bedeutung
(Dykhuizen 1961).

(3) Lehre, Forschung / Laborschule, soziales
Umfeld in Chicago (1894-1904)

Dewey wurde 1894 mit dem Vorsitz der Abteilung fiir
Philosophie, Psychologie und Pidagogik an die Uni-
versitidt Chicago berufen (Dykhuizen 1964). Gegeniiber
Ann Arbor, wo Dewey sein Leben ohne Hektik, eher
besinnlich, kontemplativ gefiihrt hatte, kam er nun in
Chicago in eine enorm dynamische Grofstadt. Chicago
hatte um die Jahrhundertwende etwa 1 Million Ein-
wohner mit hohem Anteil von Einwanderern, war eines
der Zentren der sich stiirmisch entwickelnden Grofin-
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dustrie und ein Herd sozialer Probleme und Spannun-
gen - mit viel Korruption und Kriminalitdt sowie mit
grofiem Gefille von Reichtum und Armut. Dewey fiihlte
sich vor diesem Hintergrund in seinem erziehungswis-
senschaftlichen, sozialpddagogischen Anliegen bestérkt,
engagierte sich in sozialreformerischen Initiativgruppen
und Aktionen; er wandte sich der Praxis seiner Erzie-
hungsphilosophie zu. 1896 griindete er eine
,,Laborschule®.

Was hatte es fiir eine Bewandtnis mit diesem unter
seinem Namen als , Dewey-School weltweit so beriithmt
gewordenen Unternehmen ?

Es ging hier um ein didaktisches Experiment mit einer
modellhaften , embryonischen® Schulwirklichkeit, ergo
frei und unabhingig von amtlich geltenden Vorschriften
und Einfliissen der damals herrschenden bzw. iiblichen
Pidagogik. Vielmehr kam eine flexible Unterrichtsge-
staltung zur Anwendung, die mit der Entwicklung
seiner Erziehungsphilosophie korrelativ verbunden war.
Die schulische Gestaltung erfolgte nicht als ,,Exekution
einer detailliert und prazise vorher festgelegten Vorstel-
lung, sondern im Sinne der wechselweisen Beforderung
von Theorie und Praxis nach Mafgabe der jeweils
gegebenen Situation® (Schreier 1994, S. 12).

Den Untersuchungen des Unterrichts an der Laborschu-
le lag zugrunde, daB durch das Beteiligtwerden und -
fithlen - schon bei der Wahl der Themen aus dem
Erfahrungserleben der Lernenden - ein eigenes Wollen
(anstelle des Sollens) entspringt und dafl in freimiitiger
Atmosphire die Interaktion als Kommunikation und
Kooperation zwischen den Lernenden zum Dominieren
gelangt und daB sich der Lehrende sozialintegrativ
(ohne den Stérfaktor der formalen reglementierenden
Autoritat) ,einbringt”. Die zu erprobenden Verfahrens-
weisen in kleineren Gruppen und iiberhaupt die gesamte
Planung und Realisierung der zum Experiment geho-
renden Untersuchungsmethoden waren ein relativ
aufwendiges Forschungsvorhaben. Die Wahrung der fiir
empirische Untersuchungen erforderlich gehaltenen
Unabhingigkeit zwang zur ErschlieBung von Drittmit-
teln (bzw. Spenden) - eine Herausforderung, der sich
Dewey besonders durch Vortrage und Vorlesungsreihen
iiber die Theorie der kindlichen Entwicklung und
Schule vor moglichst grofien Auditorien auflerhalb der
Universitét stellte. Die offentlichen Vortrdge gehorten
von dieser Zeit an stindig zum Wirken von Dewey.
Hierbei baute Dewey die Argumentation in seinen
Vortrigen aus und benutzte bewuf}t idiomatische Rede-
wendungen bzw. volkstiimlich verbreitete Redensarten,
um von der Zuhérerschaft verstanden zu werden, Vor-
behalte abzubauen und Interesse zu wecken. Viele
seiner Einzelbeitrige und sogar einige seiner
Hauptwerke sind aus Vortrdgen und Ansprachen in
Verbindung mit den offentlichen Auftritten hervorge-
gangen. So publizierte Dewey iiberarbeitete Skripten
seiner Vorlesungsreihen und Vortrdge als Biicher, z.B.
das in 12 Sprachen iibersetzte ,,The School und Socie-
ty* (1899) und , The Child and the Curriculum® (1902).

In Bezug auf die Zusammenarbeit Deweys mit George
H. Mead kam es - trotz wechselseitiger Anregungen der
beiden Philosophen des Interaktionismus - nicht zur
gemeinsamen Autorentitigkeit fiir ein Buch - wohl auch
deswegen, weil Mead sich lieber in Dialog und Vortrag
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Ausdruck verlieh. Die von Mead gewonnenen Er-
kenntnisse zu Rhetorik und Interaktion bereicherten
- jedoch Theorie und Praxis der progressiven Edukation,
Nahezu kurios ist, daB Mead's Hauptwerk ,Geist,
Identitdt und Gesellschaft“ (1934) der zufilligen Auf-
bewahrung einer Mitschrift der Vorlesungsreihe durch
einen Studenten verdankte. Anders war es mit Professor
James Tufts, der zum ,Triumvirat“ der ,Chicago-
School* gehérte; mit ihm publizierte Dewey gemeinsam
das Werk ,Ethics“ (1908).
Dewey legte neben der Kommunikation und Kooperati-
on mit den Fachkollegen grofien Wert auf Kontakte mit
Schulpraktikern, um iiber die Realitit informiert zu
sein, vergleichen zu kénnen und auf diesem Wege auch
Ergebnisse der Forschung in die Schulpraxis zu iiber-
fithren. Er betraute sogar eine fiir seine Didaktik aufge-
schlossene Rektorin der Chicago-Normal-School mit
einem Lehrauftrag in seinem Fachbereich an der Uni-
versitit. Deweys Vorstellungen von progressiver Edu-
kation wurden u.a. auch durch Francis W. Parker,
Rektor einer Normal-School in Cook County, berei-
chert, dessen Schule Deweys Kinder zeitweise besucht
und dabei Elemente aktivierender/interaktioneller
Unterrichtsweise erlebt hatten. Parker war fiir Dewey
auch deswegen ein interessanter Partner, weil er sich
beim Studium in Berlin mit den Auffassungen von
Pestalozzi (1746-1827) und Frébel (1782-1852) vertraut
gemacht hatte und weil er in seiner zum Superintenden-
ten avancierten Stellung im Distrikt von Quincy
(Massachussets) sich um entsprechende Reformen
bemiihte (Dykhuizen 1964, S. 227 ff).
Die Mitglieder der ,,Chicago-School“ widmeten sich mit
Engagement den sozialen und politischen Problemen
der Schulreform einschlieBlich der Frauenrechtsbewe-
gung, um Folgerungen fiir die Uberwindung der Misere
an den Schulen abzuleiten (Baumgarten 1938).
Das fiihrte in zunehmenden MaBe konservative Krifte
auf den Plan, so daB vom Prisidenten der Chicagoer
Universitdt William R. Harper die Eingliederung der
-Dewey-School“ in die Ubungsschule des universitiren
Lehrerseminars, ohne ein Gesprich mit Dewey zu
fithren, angeordnet wurde. Da dadurch die Laborschule
ihrer experimentellen Bestimmung und der Fiihrung
sowie Kontrolle durch Dewey beraubt war, kiindigte
Dewey ohne Zogern. Wihrend sein Freund Prof. Mead
in Chicago zeitweise Schwierigkeiten hatte, fiihrte
Dewey nun der Weg nach New York, wo sich ihm
(45jéhrig) mit der Annahme eines Berufungsangebotes
ein seinem Anliegen und bisherigen Werdegang ent-
sprechendes Wirkungsfeld eréffnete.

(4) Hochschullehrertitigkeit und Aktivitiiten
in New York (1904 bis 1939)

Die 1904 angetretene Professur an der philosophisch-
psychologischen Fakultit der Columbia Universitit zu
New York hatte John Dewey 26 Jahre (bis zur Emeritie-
rung als 80jdhiger) inne, wobei er jedoch nach der
Emeritierung auch weiterhin aktiv wirksam war.

Aufgrund eines anfangs niedrigen Gehalts iibernahm
Dewey zusdtzlich einen Lehrauftrag am Teacher’s
College mit angegliederter Ubungsschule in New York
City, und es wahrte nicht lange, daB8 dieses College
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einen klangvollen Namen als fiihrende Hochschule fiir
die Bewegung der progressiven Edukation erlangte.
Einer der renommiertesten Schiiler Deweys wurde hier
William H. Kilpatrick, der spiter auch zum Professor
an diesem College avancierte. Er war mafigeblich daran
beteiligt, im Laufe der Jahre etwa 30 000 Lehrer in
ihrer Ausbildung mit den ,Erkenntnissen der progressi-
ven Edukation“(Reformpidagogik) vertraut gemacht zu
haben (Elzer 1985).

Die von Kilpatrick unter dem Aspekt ,Learning by
Doing™“ entwickelte Projektmethode fand durch die
Absolventen des Colleges eine starke Verbreitung. Bei
dieser modifizierbaren Verfahrensweise geht es um aus
der Lebenswirklichkeit / Erfahrung entnommene The-
men (Probleme), die von den Lernenden relativ selb-
stindig und in gegenseitiger Hilfe - bei zuriickhalten-
der, bedarfsgerechter Steuerung des Lehrenden - bear-
beitet bzw. zur Losung oder Entscheidung gebracht
werden - und zwar in den Arbeitsschritten oder Ablauf-
phasen : Purposing, Planning, Exekuting, Judging. Es
war jedoch so, daB bei eklektischer Folge von Projektun-
terricht die Systematik der Facher verlorenging bzw. in
Kauf genommen wurde, was zur gravierenden Kritik
der nicht wenigen Gegner gehérte. Ferner wurde fiir die
Ablehnung die Kritik angefithrt, daB8 die mit der Pro-
jekt-Methodik erreichbaren Effekte nicht automatisch
eintraten, weil dieser Proze8 des Unterrichtens im
Gegensatz zum gewohnten Unterricht im Klassenver-
band eine ganz andere, neue Qualitit der Fiihrung
durch den Lehrenden (ohne starr festgelegte Vorberei-
tung und mit bedarfsgerechter Steuerung) erforderte.

Es sei angemerkt, dafl Interpreten der Fortschrittserzie-
hung die Projektmethode als Anwendung der Projekti-
dee auf das Bildungswesen ,;in einem nicht entfremde-
ten Sinne” (Schreier 1994, S.77) verstanden wissen
wollen. Damit soll die Bedeutung der Projektinhalte in
ihrer erziehungs-, erfahrungswirksamen Substanz
hervorgehoben werden und der Gefahr schematischer
Anwendung (,,als platte Problemvorgabe und Losungs-
aufgabe™) und  einer  unvertretbar trivialen
,.Methodengliubigkeit” oder einem Absinken in Routine
begegnet werden.

Die revolutioniernde Dimension einer auf Aktivitit,
Interaktion, gemeinsames Anstrengungs- und Erfolgser-
leben gerichteten Lehr- und Lerndidaktik war in der
damaligen Zeit eine mutige, fortschrittliche Konse-
quenz. Zielte sie doch auf Befihigung zur Demokratie,
auf Verinnerlichung zeitgemiBer Bildung und auf den
Aufbau von Gerechtigkeitssinn und sozialem Gewissen,
um sich im Leben zurechtzufinden und Produktives zu
leisten. Das bedeutete Ablehnung erstarrter Gewohnhei-
ten im Schulleben und Abkehr von lebensfremder,
formaler Unterrichtsgestaltung im gingelnden, diktato-
rischen Fithrungsstil.

Kilpatricks Bereicherung der ,Learning by Doing“-
Didaktik durch die Projektmethode zeigte die zur me-
thodischen Kreativitdt herausfordernde Tragfihigkeit
der Lehre von der progressiven Edukation. Ohne Zwei-
fel kann J. Dewey in diesem Zusammenhang der Rang
eines ,,Schulenbegriinders™ beigemessen werden.

Seiner wissenschaftlichen Produktivitit und dem Um-
feldklima in der New Yorker Periode war es zu verdan-
ken, daB den in Chicago entstandenen Publikationen
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weitere beachtete Schriften zu Problemen des Schulwe-
sens folgten, z.B. ,,How we think“ (1910), ,,School of
Tomorrow™ (1915, Co-Autor Evelyn Dewey, seine
Tochter), ,Democracy and Education® (1916),
,Experience and Education (1938), “Logic : The
Theorie of Inquiry (1938), Freedom and Culture (1939),
Problems of Man (1946), and Knowing and the Known
(with Arthur Bently, 1949). (Als eine Auswahl von
Deweys iiber 40 grofieren Schriften bzw. Biicher).

Die Dewey gezollte Anerkennung kam ferner darin zum
Ausdruck, daB er bei der Griindung des Verbandes
,Progressive Education Association” (PEA) Ehrenpré-
sident wurde. Nach Dykhuizen sei hinzugefiigt : ,,When
the University of Paris, in 1930, awarded him an ho-
norary degree, it veferred to him as ‘the most profound,
most complete expression of American genius’. “(Zitiert
bei Benton 1978, S. 680)

Es gehért zum Lebensbild von J. Dewey, daf sein
ausgesprochener Familiensinn Erwahnung verdient,
weil er durch die Familie nicht nur Freude und Erbau-
ung, sondern auch wertvolle Erfahrungen gewinnen
bzw. Lebensnihe bewahren konnte. Das ist belegbar
durch seine 41jahige, kinderreiche Ehe mit seiner Frau
Alice Chipman Dewey als seiner Mitarbeiterin und
durch das Interesse seiner Tochter an seiner Arbeit, wie
oben bereits erwdhnt. Dewey ging nach mehrjahriger
Witwerzeit mit Roberta Lowitz Grant 1946 eine zweite
Ehe ein. Dabei ist bemerkenswert, dal zwei Kinder
adoptiert wurden.

Besonders in der New Yorker Schaffensperiode entwik-
kelte Dewey eine verstarkte Wirksamkeit in internatio-
naler (globaler) Hinsicht iiber die zahlreichen Publika-
tionen (Artikel und Biicher) hinaus durch Auslandsauf-
enthalte z.B. als Gastprofessor und Konsilarius.

(5) Zur internationalen Wirksamkeit von J.
Dewey

Deweys Ausstrahlung trug mafgeblich dazu bei, daf} die
Erkenntnisse der progressiven Edukation wahrend der
20er Jahre in Nordamerika verstdrkt Verbreitung, aber
auch bei europiischen Reformpadagogen Beachtung
fanden. So fithlten sich im Deutschland der Weimarer
Republik z.B. der ,Arbeitsschulvertreter Georg Ker-
schensteiner (1854-1932) und Peter Petersen (1881-
1952) in ihren zum Teil konformen bzw. dhnlichen
Auffassungen bestirkt. Das belegen z.B. eine Studien-
reise von Kerschensteiner nach New York und u.a. eine
von Petersen herausgegebene Schrift , Projektplan® mit
Arbeiten von Dewey und Kilpatrick (1935). Petersen
war schon seit seiner Hamburger Zeit in fritheren Jah-
ren Anhdnger des amerikanischen Pragmatismus,
dessen Begriinder Charles S. Peirce und William James
in Deweys philosophischem Wirken grofien Einflufl
hatten. Es sei hier angemerkt, da3 die von James 1907
in Wien gehaltenen Vorlesungen vom Wiener Philoso-
phen Wilhelm Jerusalem ins Deutsche iibersetzt 1908 in
Leipzig erschienen sind und auf diesem Wege zur
Verbreitung des Pragmatismus in Europa beitrugen.
Petersen (1955, S.15) setzte seine Bemithungen nach
dem 2. Weltkrieg fort, stief3 aber in Ost-Deutschland auf
Ablehnung, da hier vom zentralistischen Schulsystem
ganz andere Pramissen vorgegeben waren.
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In den 50er Jahren wurde eine erneute Rezeptionsphase
Deweyschen Gedankengutes deutlich, die offenbar mit
den Absichten der Amerikaner verbunden war, das
westdeutsche Schulwesen mit ihren eigenen Vorstellun-
gen von Demokratie zu ,befruchten® (Bohnsack 1976).
So verbreitete sich an den deutschen Schulen u.a. die
Gruppenarbeit, die ibrigens eine lange Tradition im
Hochschulwesen besitzt (vgl. Wagner/Wesel 1992), und
das , sozialintegrative Verhalten des Lehrers™ (zitiert bei
Schreier 1994, S. 19). Es muB3 aber erwdhnt werden,
daB derartige ,Importe” keineswegs unbesehen iiber-
nommen worden sind. Schreier (1994, S.19) verweist
auf die Auseinandersetzung mit Deweys Pddagogik z.B.
durch Heise und Corell (1957) und auf das Aktuell-
Werden fritherer Arbeiten der deutschen ,Dewey-
Schiiler Baumgarten und Hylla.

Interessant, wie in der ,Padagogik der DDR* Dewey
und seine Auffassungen in Publikationen extrem abge-
wertet wurden (vgl. Giinther/Hofmann/Koénig u.a. 1966,
S. 365, 424, 496, 569), obwohl Elemente des ,,Learning
by Doing", gestiitzt durch didaktische Forschung, in der
Schulpraxis aller Ebenen Eingang fanden, z.B. mehr
oder weniger als Fall-, Incident-, Konferenz-, Planspiel-
Methode (vgl. Hanke 1965) und als ,zeitweilige Grup-
penarbeit” (Kooperationsform, die die Projektmethode
im Ablauf tangiert)(vgl. Lucas/Wagner 1987).

In den 70er Jahren hob sich eine weitere Phase der
Dewey-Rezeption heraus. Das zeigte sich besonders in
der Studentenbewegung mit dem Verlangen der Ler-
nenden, am Aufstellen der Lehrpline beteiligt zu wer-
den - ein tragender Gesichtspunkt in Deweys Pidago-
gik. Da dieses Moment dem Demokratieverstandnis
entspricht und sich in der Motivation der Lernenden
positiv niederschldgt, wurde es zum immanenten Be-
standteil der konzeptionellen und didaktischen Arbeit
fortschrittlicher Piddagogen (Bohnsack 1976; Schreier
1994, S. 19 fY)).

In dieser biographischen Skizze verdienen Deweys
Auslandsaufenthalte Erwdhnung, weil sich darin seine
zu Lebzeiten erlangte internationale Anerkennung
widerspiegelt. So erfoigte von 1919-1921 ein Aufenthalt
in China, wo er als Gastprofessor an den Universitéten
Nanking und Peking lehrte und auch in Fragen der
Schulorganisation als Konsilarius wirksam wurde. 1924
nahm er eine Einladung in die Tirkei wahr, um beim
Aufbau des neuen Schulwesens zu beraten. Aus dhnli-
chem AnlaB besuchte er Mexiko (1926) und ebenfalls
auf Einladung der Regierung die Sowjetunion (1928).
Es sei erwihnt, dafl Deweys humanistische Haltung und
sozialpolitische Aufgeschlossenheit sich auch in den
Auswertungen seiner Auslandsaufenthalte widerspie-
geln. So duBerte er sich z.B. recht positiv in den Reise-
berichten iiber seine Einsichten in das sowjetische
Schulwesen; dabei wufite er aber zwischen Erscheinung
und Wesen zu unterscheiden, indem er den dogmati-
schen Sozialismus ablehnte und eine uniiberbriickbare
Kluft zwischen den Positionen seiner progressiven
Erziehungsphilosophie und den marxistischen Auffas-
sungen artikulierte (Bohnsack 1976, 1991; Schreier
1994).

Die internationale Dimension Deweys sei exemplarisch
auch damit belegt, dal der spiter beriithmt gewordene
chinesische Gelehrte Hu Shih 1917 bei Dewey (als pater
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doctoris) eine Dissertation iiber die Entwicklung der
Logik im alten China schrieb. Hierin hat er die
..Pictures of I-Ging™ mit dem Begriff der Ideen in der
westlichen Philosophie verglichen (Wolfgang Bauer,
§.12). Sicherlich wiirde das ..Dewey-Bild" durch Unter-
suchungen iiber wechselseitige Einfliisse mit Philoso-
phen und Didaktikern anderer Lander zu weiteren
Erkenntnissen fithren (F. Bohnsack 1976, S. 69: zit. bei
H. Schreier 1994, S.82).

(6) . Dewey-Erbe*
(Epilog)

Im Rahmen dieser Lebensskizze soll erwdhnt werden,
dafl Deweys Wirken keineswegs ohne Gegnerschaft und
Anfeindungen verlief Das betraf nicht nur das oben
beschriebene Beispiel der . Liquidierung der Laborschu-
le” in Chicago. Manche seiner politischen Gegner in
den USA haben auch in der New-York-Zeit seine Be-
mithungen, padagogische und politische Aspekte in
ihrer Verflechtung zu beachten, iiberhaupt realistische
Einsichten zur Kenntnis zu nehmen, zum AnlaB fiir
Diffamierungen genommen und ihn persénlich als
.Leftist™ angeprangert.

Nach seinem Tode (2.6.1952 in New York) erlebte die
fortschrittliche Erziehungsbewegung zeitweise beson-
ders heftige Angriffe, zB. im Zusammenhang mit dem
sog. ..Sputnik-Schock™ (1961) und den Abgrenzungs-
problemen des kalten Krieges. Der daraufhin in Ver-
bindung mit der Kybernetik verstirkt angewandte
programmierte Unterricht nach den Grundmodellen von
Skinner und Crowder konnte die Erwartungen an die
Leistungssteigerung im Schulwesen nicht erfiillen und
wurde schon Ende der 60er Jahre aus bildungsékonomi-
schen Griinden in den USA und bald danach in Europa
reduziert bzw. eingestellt. Diese Unterrichtsweise hat
offensichtlich begrenzte Potenzen, deren sinnvolles
Nutzen jedoch eine erginzende Einordnung darstellen
kann, wie z.B. programmierte Studienanleitungen in
Kopplung mit standardisierten Lehrbiichern oder ande-
ren Informationstragern (vgl. G. Wagner; J. Scheibe
1981).

Inzwischen gibt es jedoch eine zunehmende Anerken-
nung und Aufwertung des Lebenswerkes von J. Dewey.
Bei der Befragung nach zehn Personlichkeiten, die das
amerikanische Bildungswesen konstruktiv beeinflufiten,
haben immerhin 80 Prozent der befragten Historiker
Dewey neben vier anderen genannt (Z. ,Phi Delta
Kappa™ Sept. 1976, pp. 56-65. zitiert bei Schreier 1994,
S.20).

Dewey-Kenner bzw. -Schiiler in Deutschland haben
sich verdient gemacht um Pflege und Ausbau des
~Dewey-Erbes™ (z.B. Erich Hylla 1930, Fritz Bohnsack
1976, Helmut Schreier 1986, 1994).

Neu, aber absolut begriiBenswert hierbei ist, daB ein
Hochschullehrer der Medizin in seinem pidagogischen
Engagement die Orientierung an Deweys Gedankengut
als wert- und zweckvoll fiir die Verbesserung der me-
dizinischen Ausbildung beweiskriftig empfiehlt (Eitel
1996). Eitel vermittelt einen Zugang, um die allenthal-
ben anzutreffende enge Sicht der auf ein Fach oder nur
einen Fachabschnitt (sub-)spezialisierten Hochschul-
kréfte auszuweiten und sich in der Ausbildungsgestal-

Nachbetrachtung
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tung mehr dem interdiszipliniren Kausal- und Ganz-
heitsdenken bzw. praxisrelevanten Kernproblemen mit
aufsteigenden Anforderungen an die Selbstindigkeit
und Eigenverantwortung zuzuwenden.

Erfolgreiche Hochschullehrer verstehen es, die Studen-
ten zum selbstintendierten und selbstregulierenden
Weiterlernen zu motivieren und zu befahigen. so daf
autonomes, individuelles Aneignen von Wissen und
Konnen einen Teil der Lehrveranstaltungen iiberfliissig,
machen kann und der Lehrende sich in anderer Weise
(Tutor, Mentor, Coach) fur bedarfsgerechte Anleitung
oder Anregung und Riickkopplung ,empfichlt. So sei
erwdhnt, daB es mancherorts diesbeziigliche Aktivititen
gibt (vgl. Habeck/Schagen/Wagner 1993), z.B. auch mit
Reduzierung von Lehrveranstaltungen im Fach Ana-
tomie (C. Lemke/N. Zimmermann/W. Lin 1993, S
319-330).

Natiirtich sind solche dem Geist von Dewey entspre-
chende Ausbildungspraktiken nicht ohne weiteres auf
.das Konto von Dewey und seiner Schule zu buchen™.
Dabei entsprechen empirisch fundierte Erkenntnisse
besonders bzw. am ehesten den WertmaBstiben De-
wey's, wie das in den Literaturangaben von F. Eitel
(1996) in diesem Heft fiir die medizinische Ausbildung,
zum Ausdruck kommt (vgl. auch G. Wagner /Th.
Wagner 1990; G. Wagner 1993). Die Hinwendung auf
das Studium von Deweys Erkenntnissen fiihrt, wenn
auch im Nachhinein, zur Bestitigung und zum tieferen
Verstiandnis dessen, was unter heutigen Bedingungen
(u.a. der multimedialen Technik) in der Wissenschafts-
entwicklung und Praxis der Medizin und der Aus- und
Weiterbildungsgestaltung getan wird. Es geht um die
Verbreitung effektiver Medizindidaktik mit dem Auf-
greifen probater Wege (vgl. u.a. E. Leitner 1982), wobei
insbesondere solche Gestaltungselemente wie experten-
geleitetes Studium und erfahrungsbasierte bzw. exem-
plarisch-problemhafte Lehrweise Dewey’scher Art -
weniger im Horsaal, sondern mehr im Praxisfeld (nach
Vorbereitung durch computergestiitzte, hypermediale
Simulationen) - verstirkte Uberlegungen an den Fakul-
titen und Lehrstithlen verdienen. So kénnen von Dewey
konstruktive Anregungen mit Transferwert genutzt
werden, die sich z.B. beziehen auf : die wissenschafts-
orientierte, forschungsbezogene und zugleich praxisre-
levante (erfahrungsfundierte) Lehre . The Evidence-
based Medicine Working Group ... (Guyatt 1992 zitiert
bei F. Eitel in diesem Heft), Differenzierungen in der
Lehrstoffvermittlung mit schrittweiser Erhohung von
Schwierigkeitsgraden und angeregten bzw. angeleiteten
Individualstrecken; Selbstkontrolle, Behebung von
Wissensliicken und Fihigkeitsméingeln aus eigenem
Antrieb der Studierenden; Abbau des Lehrstoff-Zeit-
Problems durch sinnvolles Nutzen von Lésungsvarian-
ten in den Bereichen der Inhaltsauswahl, der didak-
tisch-methodischen Gestaltung sowie der Férderung von
Selbstandigkeit (intrinsische Motivation), um ein hohes
Fahigkeitsniveau auf- und auszubauen.

Sicherlich konnen die Erkenntnisse Deweys wegen
ihres allgemeingiiltigen Charakters bedeutsame Impulse
und Aspekte vermitteln fiir eine synthetisierende,
fachiibergreifende Medizindidaktik. Bei dieser Aufga-
benstellung, eine komplexe (weitgehend geschlossene)
Darstellung als Leitorientierung fiir die effektive Gestal-
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tung der Lehre in den medizinischen Féchern zu erar-
beiten, wiirde das Zusammenfithren z.B. von aktuellen
Untersuchungsergebnissen, aber auch von Erkenntnis-
sen aus Biographien bedeutender Mediziner und Medi-
zindidaktiker durch Deweys generalisierte und nach wie
vor progressiv orientierte Erkenntnisse eine hilfreiche
Orientierung haben. Unabhingig davon haben ohne
Zweifel die in der Zeitschrift ,Medizinische Ausbil-
dung publizierten Beitrdge (vgl. Bruchmann, Gébel,
Schagen, Seechausen, Habeck 1995, S. 189 ff) einen
hohen Stellenwert, weil hier aufgrund ihrer zumeist
aktuellen Bedeutung relativ kurzfristig Diskussionen im
Interesse der Ausbildungsverbesserung ausgelost wer-
den, wie das z.B. der Fall ist bei dem Beitrag von K.
Schimmelpfennig / F. Eitel / D. Habeck (1995, S.88-
102).
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